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தமிழ் ெமாழிப் பாடத்திட்டத்தில் ேகட்டல் திறᾔம் 

தகவல் ெதாழில்ᾒட்பத்தின்வழி அைத ᾙன்னிைலப்பᾌத்தᾤம் - ஒᾞ பார்ைவ 
 

டாக்டர் சீதாலட்சுமி* & திᾞமதி சின்னம்மா ேதவி** 
*ேதசியக் கல்விக் கழகம், சிங்கப்ᾘர்; **ஜூேராங் ெதாடக்கப்பள்ளி, சிங்கப்ᾘர் 

 
சுᾞக்கம்: 
ெமாழித்திறன்கைளக் கற்ᾠத்தᾞம் வைகயில் ெமாழிப்பாடத்திட்டம் அைமவᾐ ஒᾞ 
ᾗறெமனில் அதற்கு வᾤைவச் ேசர்க்கச் சில அᾊப்பைடக் கᾞப்ெபாᾞள்கᾦம் 
ஆசிாியவியல் அᾎகுᾙைறகᾦம் அங்கு இடம்ெபற்றிᾞக்கும். ெமாழித் திறன்கள் 
எᾔம்ேபாᾐ ேகட்டல், ேபசுதல், வாசித்தல், எᾨᾐதல் என்ற ᾙைறயில் அத்திறன்கள் 
அைமந்திᾞக்கும். ேகட்டல் என்பᾐ ᾙதலாவᾐ திறன். எனிᾔம் அத்திறன் எந்த 
அளவிற்கு இன்றியைமயாதᾐ என்றால் அᾐதான் எல்லாத்திறன்கைளᾜம் ெபற 
வழிவகுக்கும் ᾙᾨᾚலத் திறனாக உள்ளᾐ எனலாம். எந்த ஒᾞ ெமாழித் திறைனᾜம் 
கற்றᾤக்கும் கற்பித்தᾤக்கும் ஊடகமாக உள்ள பாடத்திட்டத்ᾐடன்(Wee, 1997) 
இைணத்ᾐக்கற்பிக்கும்ேபாᾐ அங்ேக, உள்ளடக்க அறிᾫம் ஆசிாியவியல் அறிᾫம் 
ெதாழில்ᾒட்ப அறிᾫம்(Technical Pedagogical Content Knowledge - TPCK) 
இைணந்திᾞக்கும் ஆசிாியாின் பாடம் தனித்தன்ைமᾜடன் திகᾨம். அத்தகு 
தனித்தன்ைமᾜடன் தமிழாசிாியர் எவ்வாᾠ ேகட்டல் திறைன மாணவர்களிைடேய 
வளர்க்கலாம் என்ᾠ ேநாக்குவᾐ இன்ைறய நிைலயில் இன்றியைமயாததாக 
இᾞக்கிறᾐ. ஏெனனில் கிராஷன்(Krashen, 1981) கூறியᾐேபால ெபாᾞள்ெபாதிந்த 
உள்ளீᾌ என்பதற்குக் ேகட்டல் திறன் ெபாிᾐம் வழிவகுக்கும். ேமᾤம் சிங்கப்ᾘாில் 
கல்வி அைமச்சு(MOE, 2008), தகவல் ெதாழில்ᾒட்ப ᾙதன்ைமத் திட்டங்கள் 1, 2, 3 
(ICT Master Plans 1: 1997 — 2002;  2: 2003 — 2008; & 3: 2009-2014) ஆகியவற்ைற 
அறிᾙகப்பᾌத்திᾜள்ளᾐ. இத்தகு திட்டங்கள், நாட்ᾊன் ெதாைலேநாக்குத் திட்டமான 
“சிந்திக்கும் பள்ளிகள் கற்கும் நாᾌ” என்ற தாரகமந்திரத்ைதச் ெசயல்பᾌத்த 
அத்தியாவசியமானைவ (ேகாபிநாதன், 2014). பாடத்திட்டத்தில் இடம்ெபᾠம் இத்தகு 
ᾙைனப்ᾗகைளᾜம் மாற்றங்கைளᾜம் உள்வாங்கி அவற்ᾠக்கு உயிர்ெகாᾌப்பவர்கள் 
ஆசிாியர்கள்(ῄைனடர், ேபாᾢன், ஸூம்வாட் 1992).  இவர்கள் தாங்கள் மட்ᾌமின்றி 
மாணவர்கᾦம் தகவல் ெதாழில்ᾒட்பத்ைதத் தம் வாழ்வியல் அᾔபவத்திற்கும் 
வயதிற்கும் வாᾨம் சூழᾤக்கும் ஏற்பப் பயன்பᾌத்தித் தம் பாடங்களில் ேமம்படᾫம் 
அம்மாணவர்கள் குவலயக் குᾊமக்களாக உயரᾫம் வழிவகுக்க ேவண்ᾌம். அத்தைகய 
ᾙயற்சிகள் குறித்ᾐக்கட்ᾌைர ேபசுகிறᾐ. ேமᾤம், பாடத்திட்டத்தில் ேகட்டல் என்பᾐ 
எந்த அளவிற்கு இடம் ெபற்ᾠள்ளᾐ? அᾐ எத்தகு அᾎகுᾙைறயில் கற்ᾠத் 
தரப்பᾌகிறᾐ? ேகட்டைலக் கற்ᾠத்தᾞவதில் ெசலவிᾌம் ேநரம் எந்த அளவிற்கு 
இன்றியைமயாதᾐ? என்ற வினாக்கள் ெதாடர்பாக இடம்ெபற்ற சிᾠ ஆய்ᾫ 
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ெதாிவிக்கும் ெசய்திகள் யாைவ? தகவல் ெதாழில்ᾒட்பத்தின் உதவிேயாᾌ 
ேகட்டைலத் தமிழ் ெமாழி கற்றல் கற்பித்தᾢல் மட்ᾌமின்றி மதிப்பீட்ᾊᾤம் எந்த 
அளவிற்கு ᾙன்னிைலப்பᾌத்தலாம் என்பᾐ குறித்த கᾞத்ᾐகைள ᾙன்ைவக்கிறᾐ, 
இக்கட்ᾌைர. ேகட்டைல மாணவர்களிைடேய எவ்வாᾠ ேமம்பᾌத்தலாம் என்பᾐ 
ெதாடர்பான தைலப்பில் ேமற்ேபாக்கான ேநாக்கில் பரந்ᾐபட்டவைகயில் 
இடம்ெபᾠம் கᾞத்ᾐகைளக் ெகாண்டைமகிறᾐ இக்கட்ᾌைர 
 
ᾙக்கியச்ெசாற்கள்: ேகட்டல், ᾙன்ᾔைரத்தல், தகவல் ெதாழில்ᾒட்பத்ᾐடன் கூᾊய 
ேகட்டல், ேபசுதல் 
 
ேகட்டல்  
ேகட்டல் என்பᾐ வாழ்வில் இன்றியைமயாத ஒᾞ திறன் என்றால் அைதச் 
ெசய்திகைளக் ேகட்பதற்கும் அறிᾫப்ᾘர்வமாகச் சிந்தித்தபᾊ ேகட்பதற்கும் ஒᾞ 
வினாைவ அல்லᾐ ᾗதிைரப் ᾗத்திசாᾢத்தனமாக விைடகாணக் ேகட்பதற்கும் 
சாைலயில் ெசல்ᾤம் வாகனங்களின் சத்தம் விᾞம்பிᾜம்விᾞம்பாமᾤம் காதில் 
ேகட்பதற்கும் ேவᾠபாᾌகள் பல உள்ளன. அந்நிைலயில் ேகட்டல் என்பᾐ வகுப்பில் 
நிகழேவண்ᾌமாயின் ஆசிாியர் மிகᾫம் கவனமாகப் பாடத்ைத நடத்தேவண்ᾌம். 
கிராஷன் என்பார் கூறியᾐேபால அதிகமான ெசய்திகைளக் ேகட்கும்ேபாᾐ 
மாணவர்கள் ᾗதிய ெசாற்கைளᾜம் வாழ்க்ைக அᾔபவங்கைளᾜம் வாக்கிய 
அைமப்ᾗகைளᾜம் ெமாழியின் தன்ைமையᾜம் பாடத்தின் உள்ளடக்கத்ைதᾜம் 
அறிந்ᾐெகாள்கின்றனர். இᾐ அவர்கள் ᾚைளயில் ெசᾤத்திச் சிந்தித்ᾐப்பதித்ᾐப் பின் 
மீண்ᾌம் ேதைவயானேபாᾐ பயன்பᾌத்த வழி கிைடக்கும். அவ்வைகயில் ேகட்டல் 
என்பᾐ மிகᾫம் இன்றியைமயாத ᾙதல் திறன். ஆனால் அைத ேநரᾊயாகக் 
கற்பிப்பைதவிட அத்திறைன வளர்க்கும் வைகயில் கைத கூᾠதல், பாடல் ேகட்டல், 
பாடைல விளக்குதல், மாணவர்கள் வாழ்வியல் அᾔபவங்கைளப் பகிர்தல், 
ெசய்திக்ெகாத்ைதக் ேகட்டல் எனப்பல நிகழ்ᾫகைள வகுப்பைறயில் நிகழ்த்திக் 
ேகட்டᾤடன் ேபசுதைலᾜம் இைணக்கலாம். ᾍங்கு மாணவர்கள் வகுப்பைறயில் 
ேநரᾊயாகப் ேபசிக் ேகட்ᾌ மகிழ்வᾐடன் தகவல் ெதாடர்ᾗத் ெதாழில்ᾒட்பம் 
வழிையேயᾜம் ேகட்டைலப் பயிற்சி ெசய்ᾐ ேமம்பᾌவᾐ அதிகப் பயன்தᾞம். 
 
தமிழ்ெமாழிப் பாடத்ᾐக்கான 2008 பாடத்திட்டத்தில் ேகட்டல் என்பᾐ ேபசுதல் 
இைணந்ᾐ வᾞம்வைகயில் குறிப்பிடப்பட்ᾌள்ளᾐ.  
ெபᾞம்பாᾤம் கூறப்பᾌம் எளிய கட்டைளகைள, எளிய கைதகைள, எளிய 
பாடல்கைள மாணவர்கள் ேகட்ᾌப் ᾗாிந்ᾐணர்ைவ ெவளிப்பᾌத்ᾐம் வைகயில் 
ஆரம்பிக்கும் ேகட்டல் பயிற்சிகள் ெமல்ல ெமல்லக் கᾊனத்தன்ைமையப் 
ெபᾠகின்றன. இங்கு மாணவர்கᾦக்கு ேகட்டல் கᾞத்தறிதல் பயிற்சிᾜடன் கூᾌதலாக 
ஆசிாியர்கள் ேகட்டைல ᾙன்னிைலப்பᾌத்திப் பாடங்கைள நடத்ᾐவᾐ 
பயᾔைடயதாக இᾞக்கும். ஏெனனில் ெபாᾞத்தமான, ெபாᾞள் ெபாதிந்த மற்ᾠம் 
அதிகமான உள்ளீᾌ இᾞந்தால்தான் அங்ேக ஏற்ᾗைடய ெவளியீᾌம் அைமᾜம். 
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ேமᾤம் மாணவர்களின் ᾙன்னறிைவ இயக்கும்வைகயில் அைமᾜம் ேகட்டᾤம் 
அதற்கு உதவியாக அைமᾜம் ேபசுதᾤம் ெபᾞம்பயன் தᾞம். 
 

 
(கல்வி அைமச்சு, 2008:10) 
 
ஆழமான கᾞᾫக்காகக் ேகட்டல், ஒᾞ ேவைலக்காகக் ேகட்டல், 
ᾙக்கியக்கᾞத்ᾐக்காகக் ேகட்டல், ᾙன்ᾔைரப்பதற்காகக் ேகட்டல், சிறப்பான ஒᾞ 
ெசயᾤக்காகக் ேகட்டல், ஒᾢக்கூᾠ ேவᾠபாட்ᾌக்காகக் ேகட்டல், குரல் ஏற்ற 
இறக்கத்ᾐக்காகக் ேகட்டல், ேபசுபவாின் குணப்ேபாக்ைகக் கண்டறிவதற்காகக் 
ேகட்டல்(David Nunan, 1999) எனப்  பல காரணங்கᾦக்காகக் ேகட்டல் இடம்ெபᾠம். 
இந்தக் ேகட்டல் எந்த அளᾫக்கு ᾙக்கியமானᾐ, எந்த அளᾫக்குப் பயᾔைடயᾐ 
என்பைத அறிᾜம் வைகயில் ெதாடக்கப்பள்ளி ஒன்றில் ஆய்ᾫ ஒன்ைற  
இக்கட்ᾌைரயின் இைண ஆசிாியர் ேமற்ெகாண்டார். அவரᾐ ᾙᾐகைலக் கல்வியியல் 
பட்டத்ᾐக்கான ஒᾞ பாடத்திற்காக இந்தச் சிறிய ᾗலனாய்ைவ அவர் ேமற்ெகாண்டார். 
கட்ᾌைரயின் அளᾫ கᾞதி, அᾐ குறித்ᾐச் சில தகவல்கள் இங்கு இடம்ெபᾠகின்றன. 
 
ஆய்வின் சுᾞக்கம் 
சிங்கப்ᾘர் தமிழ் மாணவர்கள் ெபᾞம்பாᾤம் ஆங்கிலம் ேபசும் பின்னணியிᾢᾞந்ᾐ 
வᾞகிறார்கள். மாணவர்கள் தமிழில் ேபச ᾙயற்சி ெசய்ᾜம் ெபாᾨᾐ ᾙதᾢல் 
ஆங்கிலத்தில் ேயாசித்ᾐப் பின் தமிழில் ெமாழிெபயர்ப்பார்கள். ஆங்கிலத்தில் 
அவர்கள் விᾞம்பிப் பᾊப்பᾐேபால, விᾞம்பிக் ேகட்பᾐேபால தமிழில் அவர்கள் 
ெசய்வதில்ைல. ெமாழி கற்றᾢல் இைவ இரண்ᾌம் மிகᾫம் ᾙக்கியம். தற்ேபாைதய 
தமிழ் வகுப்பைறயில் ெமாழி திறன்களில் ᾙதல் திறனான ேகட்டல் திறᾔக்கு 
ᾙக்கியத்ᾐவம் ெகாᾌக்கப்படவில்ைல. தமிழ் மாணவர்கᾦக்கு அதிகமான தமிழில் 
ெசால்வளம் இல்லாததால் ேபசும் ேபாᾐ சிரமத்ைத எதிர்ேநாக்குகின்றனர்; தவறான 
ெசால் பயன்பாᾌம் அதிகம் காணப்பᾌகிறᾐ ᾗாிந்ᾐெகாள்ளக்கூᾊய உள்ளீட்ᾌக்கும் 
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ேகட்டᾤக்கும் நீᾊத்த ேபசுதᾤக்கும் ெதாடர்ᾗ உள்ளᾐ. மாணவர்கᾦக்கு 
வகுப்பைறயில் அதிகம் ேபசும் வாய்ப்ᾗகᾦம் ஆசிாியர் மாணவர்கᾦக்கிைடேய 
இைடவிைனயாடᾤம் அதிகம் இடம்ெபற்றால் அவர்களின் ெமாழி கற்றᾢல் 
சாதகமான விைளᾫகள் ஏற்பᾌம் என்பᾐம் ᾗலனாய்வாளாின் கᾞத்ᾐ. 
 
சிங்கப்ᾘாில் தமிழ் 
தற்ேபாைதய நிைலயில் தாய்ெமாழியின் ᾗழக்கம் குைறந்ᾐெகாண்ᾌதான் 
வᾞகின்றᾐ. அᾐᾫம் குறிப்பாகத் தமிழ்க் குᾌம்பங்கள் ெபᾞம்பாᾤம் ஆங்கிலம் ேபசும் 
குᾌம்பங்களாக இᾞக்கின்றன. தாய்ெமாழிகள் மᾠ ஆய்வில் ெதாடக்கநிைல ஒன்றில் 
ேசᾞம் மாணவர்களில் 58% ஆங்கிலம் ேபசும் குᾌம்பங்களிᾢᾞந்ᾐ  வᾞகின்றனர் 
என்ᾠ குறிப்பிடப்பட்ᾌள்ளᾐ (தாய்ெமாழிகளின் மᾠ ஆய்ᾫக்குᾨ அறிக்ைக, 2010).        
  
சிங்கப்ᾘாில் தமிழ் ெமாழிக் கல்வி சற்ᾠ சிக்கலானேத. ᾙதல் ெமாழி ேபால் தரம் 
இᾞக்க ேவண்ᾌம் என்ற ஆைசயினால், எதிர்பார்ப்பினால் தமிழ் ெமாழிக் கல்வி 
கᾌைமயானதாக விளங்கியᾐ. ெதாடக்கநிைலயிேலேய இலக்கணம் கற்பிக்கப்பட்டᾐ; 
கᾞத்தறிதல் பகுதிகள் கᾊனத் தன்ைம வாய்ந்தைவயாக இᾞந்தன. 
மாணவர்களிடமிᾞந்ᾐ அதிகமாக எதிர்பார்க்கப்பட்டᾐ. ஆனால் சிங்கப்ᾘர் 
மாணவர்கள் இரண்டாம் ெமாழியாகேவ தமிைழக் கற்கின்றனர். அவர்களிடமிᾞந்ᾐ 
எந்தளᾫக்கு எதிர்பார்ப்பᾐ? மாறி வᾞம் சூழலால், வாழ்க்ைகத் தரத்தால், 
மாணவர்களின் ேதாற்றங்கள் மிகᾫம் மாறிவிட்டன. இரண்டாம் ெமாழிக் கற்றᾤம் 
இந்த மாற்றத்ைதப் பிரதிபᾢக்கும் வைகயில் அைமய ேவண்ᾌம். 
 
சிக்கᾢன் பின்னணி 
ᾗலனாய்வாளர் இᾐவைர கற்ᾠக்ெகாᾌத்ᾐள்ள தமிழ் மாணவர்கள் ெபᾞம்பாᾤம் 
ஆங்கிலம் ேபசும் பின்னணியிᾢᾞந்ᾐ வᾞகிறார்கள். சிங்கப்ᾘாின் ெபாᾐவான 
நிைலᾜம் இேத. மாணவர்கள் தமிழில் ேபச ᾙயற்சி ெசய்ᾜம் ெபாᾨᾐ ᾙதᾢல் 
ஆங்கிலத்தில் ேயாசித்ᾐப் பின் தமிழில் ெமாழிெபயர்ப்பார்கள். அவர்கᾦக்குத் தமிழில் 
அதிக ெசாற்கள் ெதாியவில்ைல. ஒன்ᾠ, அவர்கள் தமிழில் வாசிப்பதில்ைல. இரண்ᾌ, 
அவர்கள் தமிைழ அதிகம் ேகட்பதில்ைல. ெமாழிக் கற்றᾢல் இைவ இரண்ᾌம் மிகᾫம் 
ᾙக்கியம். தமிழ் வகுப்பிற்கு அப்பால் அவர்கள் தமிைழப் பயன்பᾌத்ᾐவᾐம் இல்ைல. 
சிங்கப்ᾘர்த் தமிழ் மாணவர்கள் ெபᾞம்பாᾤம் இவ்வைகயில் அடங்குவர். 
இந்தியாவிᾢᾞந்ᾐ வᾞம் மாணவர்கள் ᾙதல் ெமாழியாகத் தமிைழப் 
பயன்பᾌத்ᾐபவர்கள். அவர்கᾦக்கு இச்சிக்கல் இல்ைல. ஒᾞ நாைளக்கு சுமார் ஒᾞ 
மணி ேநரம் மட்ᾌேம மாணவர்கள் தமிைழக் ேகட்ᾌப் ேபசுகிறார்கள். ஒᾞ மணி 
ேநரத்தில் எவ்வளᾫதான் ெசய்வᾐ? அவர்கள் வாய்ெமாழித் ேதர்வில் தட்ᾌத் 
தᾌமாறிப் ேபசுவைதக் கண் கூடாகப் பார்க்க ᾙᾊகின்றᾐ. கட்ᾌைர எᾨᾐம்ேபாᾐ, 
அᾊக்கᾊ அவர்கள் ஆங்கிலத்தில் ெசாற்கைளக் கூறி, தமிழில் எப்பᾊச் ெசால்வᾐ 
என்ᾠ ேகட்கிறார்கள். இவர்கᾦக்குத் தமிழில் ெசால்வளம் அதிகம் இல்லாததால் 
மிகᾫம் சிரமப்பᾌகின்றனர். 
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மாணவர்கள் எதிர்ேநாக்கும் சிரமங்கள் 
மாணவர்கள் எப்ேபாᾐம் கட்ᾌைர எᾨதᾫம் கᾞத்தறிதᾢல் பதில் எᾨதᾫம் 
சிரமப்பᾌகின்றனர் என்பᾐ ெபாᾐவான ஒᾞ குற்றச்சாட்ᾌ. அதனால் நாம் கற்பித்தல் 
உத்திகைளப் பற்றி ஆராய்ந்ᾐ ᾗᾐப்ᾗᾐ உத்திகைளக் ைகயாᾦகின்ேறாம். ஆனால் 
என்ைனப் ெபாᾠத்தமட்ᾌம் இதற்கான அᾊப்பைடக் காரணம் ெசால்வளம் 
இன்ைமேய. ஆங்கிலத்தில் அவர்கள் விᾞம்பிப் பᾊப்பᾐேபால, விᾞம்பிக் 
ேகட்பᾐேபால தமிழில் அவர்கள் ெசய்வதில்ைல. அᾊத்தளம் வᾤவாக இல்லாத 
நிைலையேய ᾗலனாய்வாளர் கண்ᾌள்ளார்.  இங்கு அᾊத்தளம் என்பᾐ, 
மாணவர்களின் தமிழ் ெசால்வள அறிᾫ. ஏன் இந்த நிைல? நாம் ஏன் ெசால்வளத்ைதப் 
ெபᾠக்க ᾙயலவில்ைல? ெசால்வளம் ஒᾞ ெமாழிக்கு மிகᾫம் ᾙக்கியம். அதனால் 
இப்பிரச்சிைன ஆராயப்பட ேவண்ᾊய ஒᾞ ᾙக்கிய பிரச்சிைன. ேமᾤம் இரண்டாம் 
ெமாழி கற்றᾢல் ேகட்டல் திறᾔக்கு அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் ெகாᾌக்க ேவண்ᾌம் என்ᾠ 
ஆய்ᾫகள் கூᾠகின்றன (ெசல்சி-மர்சியா, 2001 & சிெயாங், 2010). ஆனால் நமᾐ 
வகுப்ᾗகளில் அந்த நிைல இல்ைல. ேமᾤம் எᾨᾐதᾤக்ேக அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் 
ெகாᾌக்கப்பᾌகின்றᾐ. இரண்டாம் ெமாழிக் கற்றᾢல் ேகட்டᾤக்கும் ேபசுதᾤக்குேம 
அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் ெகாᾌக்கப்பட ேவண்ᾌம். நன்கு ேகட்ᾌப் ேபசிய பின்னேர 
மாணவர்களால் நன்றாக எᾨத ᾙᾊᾜம். அதனாேலேய இப்பிரச்சிைன எதிர்ேநாக்க 
ேவண்ᾊய ஒன்ᾠ என்பᾐ ᾗலனாய்வாளாின் எண்ணம்.    
 
ஆய்வின் பின்னணி 
ஆசிாியᾞம் மாணவர்கᾦம்தான் வகுப்பைறயில் நடக்கும் உண்ைம நிலவரத்ைத 
விளக்க ᾙᾊᾜம். அவர்களிடமிᾞந்ᾐ ெபᾠம் தரᾫகள் உண்ைமயானைவயாக இᾞக்கும் 
என்ᾠ நம்ᾗகிேறன். மாணவர்களிடமிᾞந்ᾐ தரᾫகைளச் ேசகாிப்பதால் அவர்கள் 
தற்ேபாᾐ எதிர்ேநாக்கும் சவால்கள் என்ன என்ᾠம் அவற்ைறக்ெகாண்ᾌ 
எதிர்காலத்தில் எத்தைகய மாற்றங்கள் ேதைவ என்ᾠம் பாிந்ᾐைரக்க இயᾤம். 
ஆசிாியர்களிடமிᾞந்ᾐ ெபᾠம் தரᾫகளால் அவர்களின் பார்ைவயில் தமிழ் வகுப்பில் 
எைவ ᾙக்கியமாகக் கற்பிக்கப்பட ேவண்ᾌம் என்பைதக் கண்டறிய ᾙᾊᾜம். 
அவற்ைறக்ெகாண்ᾌ என்ெனன்ன மாற்றங்கள் ேதைவ என்ᾠம் தமிழ் வகுப்பைறயில் 
ேகட்டல் திறᾔக்கு அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் ெகாᾌக்கப்படவில்ைலயா என்பைதᾜம் 
எᾨᾐதᾤக்குக் ெகாᾌக்கப்பᾌம் ᾙக்கியத்ᾐவம் ேபால் ெசால்வளத்ைதப் 
ெபᾞக்குவதற்குக் ெகாᾌக்கப்படவில்ைலயா என்ᾠம் கண்டறிய ᾙᾊᾜம்.   
 
ேகட்டᾢன் ᾙக்கியத்ᾐவம் 
ஆங்கிலத்ைத இரண்டாம் ெமாழியாகக் கற்பைதப் பற்றிᾜம் அதில் ேகட்டல் 
கᾞத்தறிதᾢன் ᾙக்கியத்ᾐவத்ைதப் பற்றிᾜம் இக்கட்ᾌைர (சிெயாங், 2010) 
விளக்குகிறᾐ. ேமᾤம் ேகட்டல் கᾞத்தறிதல் கற்பித்தல் அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் ெபற 
ேவண்ᾌம் என்ᾠம் இக்கட்ᾌைர வᾢᾜᾠத்ᾐகிறᾐ. ெமாழி கற்றல் நான்கு கூᾠகளின் 
அᾊப்பைடயில் இடம்ெபᾠகிறᾐ. இக்கூᾠகளில் ேகட்டல் திறேன மற்ற கூᾠகைளக் 
காட்ᾊᾤம் ᾙதᾢல் கற்பிக்கப்பட ேவண்ᾌம் என்ᾠ ஆசிாியர் கூᾠகிறார் (சிெயாங், 
2010). ேபசுதல் திறைன வளர்க்க ேகட்டல் திறேன அᾊத்தளமாகும் என்ᾠம் ஆசிாியர் 
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விளக்கிᾜள்ளார். ேவற்ᾠ ெமாழிைய ᾙதᾢல் கற்பிக்கும் ேபாᾐ, சிலவற்ைற 
நிைனவில் ெகாள்ள ேவண்ᾌம்.  

• கற்பித்தᾢன் ெதாடக்க காலத்தில் வாய்ெமாழிக்கான ேதைவையக் 
குைறத்ᾐக்ெகாள்ள ேவண்ᾌம்.  

• ேகட்டல் கᾞத்தறிதல் பயிற்சிக்கு ᾙன்ᾔாிைம வழங்க ேவண்ᾌம். 
இவ்வாᾠ ெசய்ᾜம்ெபாᾨᾐ, ெமாழி ஆᾦைம வளர வழி கிைடக்கும். அத்ேதாᾌ தீவிர 
வாய்ெமாழி பயிற்சி அளிப்பதன் ᾚலம் கிைடக்கும் ᾙᾊᾫகைளக் காட்ᾊᾤம் 
ேமற்கூறப்பட்ᾌள்ள வழிகளில் இடம்ெபᾠம் ெமாழிக்க கற்றல் ᾚலம் ேமம்பட்ட 
ᾙᾊᾫகள் கிைடக்கும் என்பᾐ இக்கட்ᾌைர ஆசிாியாின் கᾞத்ᾐ. ெசல்சி-மர்சியா 
கூறிᾜள்ளேதாᾌ (2001), சிெயாங் இங்கு கூறிᾜள்ளᾐ ஒத்ᾐப் ேபாகின்றᾐ. ெசல்சி-
மர்சியா இரண்டாம் ெமாழி கற்றᾢல் ᾙதᾢல் அதிகமான ேகட்டேல இடம்ெபற 
ேவண்ᾌம் என்ᾠ கூறிᾜள்ளார் (2001). சிெயாங் (2010), ஆசிாியர்கள் ெபᾞம்பாᾤம் 
ெமாழி கற்பித்தᾢல் ெசய்ᾜம் தவᾠ என்ᾠ ஒன்ைறச் சுட்ᾊக்காட்ᾌகிறார். இரண்டாம் 
ெமாழிையக் கற்பிக்கத் ெதாடங்கியᾫடன் அவர்கள் உடனᾊயாக மாணவர்கைளப் 
ேபசுதᾢல் ஈᾌபᾌத்ᾐகின்றனர். இᾐேவ அவரᾐ குற்றச்சாட்ᾌ. குழந்ைதகள் தங்களᾐ 
ᾙதல் ெமாழிைய மாதக் கணக்கில் ேகட்ட பிறேக தங்களᾐ ᾙதல் ெசால்ைலேய 
உச்சாிக்கின்றனர். இவ்வாᾠ இᾞப்பின், ஒᾞவர் ேவற்ᾠ ெமாழிையக் கற்கும்ேபாᾐ 
மட்ᾌம் அவர் ᾙதல் நாளிᾢᾞந்ேத ேபச ேவண்ᾌம் என்ᾠ எதிர்பார்ப்பᾐ ஏன் என்ற 
விவாதத்ைத ஆசிாியர் ᾙன்ைவக்கின்றார்.  
 
ேபசப்பᾌம் ெசாற்கைளப் ᾗாிந்ᾐெகாள்வேத ேபசுதᾤக்கும், பᾊத்தᾤக்கும், 
எᾨᾐதᾤக்கும் ᾙன் ேதைவப்பᾌகின்ற ஒன்றாகும். ேகட்டல் கᾞத்தறிதᾤக்கும் 
ெமாழிக் ைகவரப்ெபᾠதᾤக்கும் ெநᾞங்கிய ெதாடர்ᾗ உண்ᾌ என்ᾠ ஆய்ᾫகள் 
காட்ᾌகின்றன என்ᾠ குறிப்பிட்ᾌள்ளார் (சிெயாங், 2010). ேமᾤம் இரண்டாம் ெமாழி 
ைகவரப்ெபᾠதᾤக்குக் ேகட்டல் திறன்கள் தாம் ᾙதன்ைமயான திறன் என்பᾐம் 
இவாின் வாதம். ெமாழி ஆசிாியர்கள் ேகட்டைல ᾙதன்ைமயாகக் ெகாண்ட 
அᾎகுᾙைறைய ᾙᾨைமயாக ஏற்ᾠக் ெகாள்ளாததற்குச் சிலவற்ைறக் காரணங்களாக 
ᾙன் ைவக்கின்றார். 
 
வைரயைற 
இந்த ஆய்வில் பங்ெகᾌத்த மாணவர்களின் எண்ணிக்ைக 33 தான். இᾐ மிகᾫம் சிறய 
மாதிாி அளேவ. இந்த ஆய்வில் கண்ட ᾙᾊᾫகள் சிங்கப்ᾘாின் தமிழ் மாணவர்களின் 
நிைல என்ᾠ கூற ᾙᾊயாᾐ. அேத ேபால 1 ஆசிாியர் ᾚலம் மட்ᾌேம கᾞத்ᾐகள் 
திரட்டப்பட்டன. இᾐᾫம் மிகச் சிறிய மாதிாி அளேவ. இந்த ஆய்ᾫ குᾠகிய கால 
அளவில் ேமற்ெகாள்ளப்பட்டᾐ. நிர்வாகச் சிக்கல்களினால் ᾙைறயான அᾔமதி ெபற 
அதிக காலம் பிᾊத்தᾐ. அதன் காரணமாக இைடயீட்ᾌப் பாடங்கள் 3 மட்ᾌேம 
அைமந்தன.  
 
பாிந்ᾐைரᾜம் ஆேலாசைனᾜம் 
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இரண்டாம் ெமாழி கற்றᾢல் ேகட்டᾢன் பங்கு, ᾙக்கியத்ᾐவம், அதிகமாக ஆய்ᾫ 
ெசய்யப்படாத ஒன்ᾠ. சிங்கப்ᾘர்ப் பின்னணிையக் ெகாண்ட மாணவர்கள் 
(கணிசமான அளவில்) இம்மாதிாியான ஆய்வில் பங்ெகᾌக்க ேவண்ᾌம். அதன் ᾚலம் 
ெபறப்பᾌம் தரᾫகள் பாடத்திட்ட வைரᾫ பிாிᾫக்குப் ேபᾞதவியாக இᾞக்கும்.  
 
இரண்டாம் ெமாழி கற்றᾢல் ேகட்டᾤக்கு அதிக ᾙக்கியத்ᾐவம் அளிக்கப்பட 
ேவண்ᾌம். மாணவர்களின் ᾗகு அளᾫ அதிகாிக்கும் ேபாᾐ அவர்களின் ெசால்வளம் 
அதிகாித்ᾐ, ேபச்சு ெமாழி சிறப்பாக இᾞக்கும் என்பᾐ ஆய்வாளாின் நம்பிக்ைக. 
இதன் அᾊப்பைடயில் ேமற்ெகாள்ளப்பᾌம் ஆய்ᾫகளினால் ᾗாிந்ᾐெகாள்ளக்கூᾊய 
உள்ளீட்ᾌக்கும் ேகட்டᾤக்கும் நீᾊத்த ேபசுதᾤக்கும் உள்ள ெதாடர்ᾗ ெதளிவாக 
ெவளிப்பᾌம். எᾨᾐதᾤக்குக் ெகாᾌக்கப்பᾌம் ᾙக்கியத்ᾐவத்தால் வகுப்பைறகளில் 
அதற்கான பயிற்சிகேள அதிகம் ேமற்ெகாள்ளப்பᾌகின்றன. இரண்டாம் ெமாழி 
கற்றᾢல் எத்திறன்கள் வᾢᾜᾠத்தப்பட ேவண்ᾌம் என்பதில் பல ஆய்ᾫகள் 
ேமற்ெகாள்ளப்பᾌகின்றன. தமிழில், சிங்கப்ᾘர்ச் சூழᾢல், இத்ᾐைறயில் ஆய்ᾫ 
ேமற்ெகாள்ளப்பட்ᾌ மதிப்பீட்ᾌ ᾙைறகள் மாற்றம் ெபற ேவண்ᾌம். ேகட்டல் திறைன 
மாணவர்களிடம் எவ்வாᾠ வளர்ப்பᾐ என்ᾠ ஆசிாியர்கᾦக்குப் பயிற்சி அளிக்க 
ேவண்ᾌம். அப்ேபாᾐதான், ேகட்டல் கᾞத்தறிதேலாᾌ ேகட்டல் பயிற்சிகள் 
நின்ᾠவிடா.  
 
ஆசிாியர்கள் ெசால்வளத்ைத வளர்க்க பல்ேவᾠ ᾙயற்சிகைள எᾌக்க ேவண்ᾌம். 
இராைமயா (1998) குறிப்பிட்ᾌள்ளᾐேபால, ெசாற்கைளᾜம், ெசாற்ெறாடர்கைளᾜம் 
ெகாண்ᾌ ெசாந்தமாக வாக்கியங்கள் அைமத்தல், வாய்க்குள் பᾊத்தல் ேபான்ற 
பயிற்சிகைள அளித்ᾐ ெசாற்ேகாைவப் பிைழகைளக் குைறத்ᾐ அதில் மாணவர்கள் 
ேதர்ச்சி அைடய ெசய்யலாம்.  
 
ேகட்டᾢல் தகவல் ெதாழில்ᾒட்பத்ைதப் பயன்பᾌத்தி, பாடல்கள், கைதகள், ெசய்தி 
அறிவிப்ᾗகள், அரசியல் தைலவர்களின் ெபாᾞத்தமான ெசய்திகள், பிபிசி, சிஎன்என் 
ேபான்ற ெதாைலக்காட்சி நிகழ்ச்சிகளில் இடம்ெபᾠம் ஒᾢச்சித்திரங்கள், பாட்காῄட் 
எனப்பᾌம் ஒᾢதெதாகுப்ᾗகள், ெபாᾐ நிகழ்ச்சிகள், வினாᾊவினா, ᾗதிᾞக்குப் பதில் 
என்ன? என்பன ேபான்ற நிகழ்ச்சிகைளப் பதிᾫ ெசய்ᾐ அல்லᾐ ேநரᾊயாகப் 
ேபாட்ᾌக் ேகட்டைல ேமம்பᾌத்தலாம். ெபாᾞத்தமான வினாக்கள், ெதளிᾫபᾌத்ᾐதல் 
குறிப்ᾗகள் ஆகியவற்ைறப் பயன்பᾌத்தி மாணவர்கᾦக்கு மகிழ்ைவᾜம் அறிைவᾜம் 
ஊட்டலாம். இன்ᾠ கல்வி அைமச்சு தகவல் ெதாழில்ᾒட்ப ᾙதன்ைமத்திட்டங்கள் 1-3 
(ICT Master Plans 1-3, MOE)வைர அறிᾙகப்ᾌத்திᾜள்ளᾐ. அவற்றின் 
பᾊநிைலகᾦக்கு ஏற்ப மாணவர்கள் தாங்களாகக் ேகட்டல் பகுதிகைள உᾞவாக்கᾫம் 
அவற்ᾠக்கு ஏற்ற ேபசுதைலப் பதிᾫ ெசய்ᾐ பிறாிடம் ேபாட்ᾌக்காட்டᾫம் சிறந்த 
பகுதிகைளத் ேதᾊத் ெதாிᾫ ெசய்ᾐ ஒளி, ஒᾢᾜடன் தரᾫம் பயிற்சி ெகாᾌக்கும்ேபாᾐ 
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அங்ேக தகவல் ெதாழில் ᾒட்பம் திறம்பட்ட ᾙைறயில் இைடவிைனயாடᾤடன் 
பயன்பᾌத்தப்பᾌவைத உᾠதிெசய்யலாம்.   
 
இன்ைறய மாணவர்கள் ஒᾞ நாட்ᾌக் குᾊமக்களாக மட்ᾌமின்றி உலகக்குᾊமக்களாக 
உயரேவண்ᾌம், இᾞபத்ேதாராம் ᾓற்றாண்ᾌக்கான உயிர்வாழ்ᾫத் திறன்கைளக் 
ெகாண்ᾊᾞக்கேவண்ᾌம் என்ᾠ எதிர்பார்க்கப்பᾌகின்றனர். அந்த எதிர்பார்ப்ᾗக்கு 
ஏற்ப ஆசிாியர்கள் ெமாழித்திறன்களில் மாணவர்கைள ேமம்பᾌத்தேவண்ᾌம். 
குறிப்பாக ᾙதல் ெமாழித்திறனான ேகட்டᾢல் உயர்த்த ேவண்ᾌம். அᾐேவ நாம் 
அவர்கᾦக்குச் ெசய்ᾜம் நல்ல ெசயலாகும். 
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